Kallkritik

ar bara
boOrjan

Birgit Schaffar

Hur l4ar man ut kritiskt tdnkande i skolor? Birgit Schaffar
menar att det inte enbart kan handla om att lidra ut kdllkritik,
utan att formagan att tdnka kritiskt dven innefattar mycket
mer djupgdende fragor om vad som dr ett gott liv och vad som
dr vart att striva efter.
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Kritiskt tinkande ar en av de nyckelkom-
petenser som vara visterlindska utbild-
ningssystem ska utveckla hos den yngre
generationen. Men hur precis ser en tanke
ut nar den dr kritiskt? Och hur kan man lara
nagon annan att tinka kritiskt utan att bara
infiltrera hen med sina egna tankar? Dessa
arnagra av filosofins och pedagogikens kirn-
fragor sedan manga drhundranden tillbaka.

Nar man diskuterar med larare om sko-
lans kravatt undervisa i kritiskt tinkande, sa
kommer man snabbt in i intressanta diskus-
sioner om hur elever lir sig att kritiskt gran-
ska de killor som de tar information ifran.
Héar uppstar intressanta svarigheter. Vad ar
till exempel en pélitlig killa, och nir kdnns
en kélla bara palitlig for att den aterger ved-
ertagna asikter ("mainstream-media”)? Ba-
lansen mellan f6ljande kan ocksa vara svar:
Elever ska lira sig att kdnna igen sddan in-
formation som behover kontrolleras, men ar
vildrare, som drenviktig kélla for elevernas
kunnande, beredda pa att bli lika ifrdgasatta
och fact-checkade som andra kéllor?

Men riacker det att undervisa om kéllkritik
for att kunna tdnka kritiskt? Tank till exem-
pel pa sadana fall dir man under diskussio-
nens lopp varseblir att det finns for lite fak-
tamassig information till hands. Har racker
det inte att ha elever som kan utova kallkri-
tik, d& problemet inte ligger i felaktigheten
ien uppgift, utan i avsaknaden av uppgifter.

Kallkritik ar en viktig borjan, men nagot
saknas. Det anser tydligen ocksa eleverna
sjalva, som olika forskningsprojekt visar.
Mikander och Satokangas harien artikel vi-
sat att finska skolbockeri samhillskunskap
bjuderin elevertill att vara aktiva nar det gal-
ler att paverka deras direkta vardag (till ex-
empel skollunch), men att bockerna inte ger
inspiration for ett aktivt medborgarskap. Kri-
tiskt tinkande kréaver att man ar féormogen
att undersoka varférvissa kunskapsomraden
drmarginaliserade, glomda, forbisedda eller
varfor de har tystats ner.

KRITISKT TANKANDE SOM
SJALVKRITIK
I ett demokratiskt samhélle ska vara beslut
bygga pé korrekt information och pé rele-
vanta argument. Det drviktigt att 14ra sig for-
sta hur information och fakta kommer till
tor att kunna granska dess hallbarhet. Det
ar vad som i manga offentliga debatter av-
ses med att sdga att information X ar sann.
Det som ofta gloms bort ar att det i en dis-
kussion inte racker att enbart hinvisa till
korrekt information. Det finns alltid manga
korrekta faktapastidenden som man skulle
kunna yttra i varje situation, men som i ett
konkret sammanhang helt enkelt saknar
relevans. Nar man diskuterar kvaliteten av
lunchmat ivara skolor ar det sikert relevant
att iaktta kostrekommendationer fran palit-
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liga kéllor, men antagligen lite konstigt att
hinvisa till det —i och for sig korrekta, men
andaicke-relevanta —faktumet att Pluto an-
sesvara en dvirgplanet.

Granskningen av kéllans palitlighet 4r dir-
for ett viktigt, men det ar Anda bara ett for-
sta steg. Fragan varfér nagon i en diskussion
hanvisar till vissa fakta, eller varfor vissa fak-
tainte tasibeaktande och tystas nerkriaveren
granskning som dr kritiski en annorlunda be-
markelse. Att leta efter skl forvarfér nagot ar
viktigt att siga eller gora ar ocksa en gransk-
ning av det egna sittet att forstd varlden.

Kritiskt tinkande visar sig vara ett tink-
ande som ar knutet till fragan om inget min-
dre dn det goda livet. Vad ar viktigt?

Fragorna omvad som gorett livtill ett gott
livoch vad det betyder att vara manniska ar
alltid i behov av en inter-generationell, kul-
turell och individuell sjilvreflekterande om-
vardering. Det kan hinda att en sadan reflek-
tion ar Annu viktigare idag, dd en majoritet av
de viasterlandska vuxna, mig sjdlvinriknad,
har vaxt upp i livsformer som lat oss forsta
att det godailivet fanns i 6verkonsumtion,
pabekostnad av andra livsformer och fram-
tida generationer. Vibehover stilla varandra
och oss sjilva méanga fragor.

Hirfinns en svarighet att iaktta: manga fra-
gor ar mojliga att stilla, men alla fragor ar
inte lika bra, eller liatta att besvara. Hur av-
vager och bestimmer man vilka som ar batt-
re och samre fragor?

Att stéllafragordren central del avvad det
aratt 6va kritik och dirmed en central aspekt
som skolan borde ge eleven mgjlighet att lara
sig. Den kritiskt granskande rorelsen drinte
ett redskap i en maktkamp om stidndpunk-
ter som hiavdasien debatt ellerinom den ve-
tenskapliga diskussionen. Som filosofen S6-
ren Stenlund skriveriboken Bildning och den
kritiska uppgiften, handlar det inte om att
gora nagon eller ndgra ansvariga fér nagra
fel eller misstag, utan om att skapa medveten-
het om tendenser och_forhallningssatt som vi
delarmed de flesta andra i vdr tid.” Stenlund
betonar att ”i den man som det ar felakti-
ga forhallningssatt s ar vi sjalva inblanda-
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de i eventuella misstag.” Nar vi forstar kri-
tik pa det viset harvi inte bara att géra med
en granskning och kritik avvar egen kultur,
utan inte minst ocksa med ”en form av sjlv-
kritik och sjalvrannsakan.”

DEN MODOSAMMA
VAGEN TILL BEFRIELSE

Paulo Freire pekar pé ett liknande samband
nir han betonar att den befrielseprocess
som han ansig vara nédvandig och mojlig
for den fattiga befolkningen i Brasilien un-
der1g60-talet inte kunde stanna vid en kritik
av de kapitalistiska utnyttjande strukturer-
na. Det krdvdes enligt Freire en aktiv an-
strangning for att de fortryckta skulle kunna
bli av med den fortryckande logiken i sig
sjdlva, som i grunden préglade deras sjilv-
bild och forstaelse av varlden. I boken 7he
Pedagogy of the Oppressed skriver han: "The
oppressed, having internalized the image of
the oppressor and adopted his guidelines,
are fearful of freedom. Freedom would re-
quire them to eject this image and replace it
with autonomy and responsibility.” Det krivs
enrejil anstrangning for att granska sig sjalv
och frigora sig fran tankesitt som bokstav-
ligen haller en fAngen. Freire betonar darfor
att befrielse enbart ar moéjligt fa féljande sitt:
”by conquest, not by gift. It must be pursued
constantly and responsibly.”

Freires tankar ar mycket aktuella. Den
vésterlindska (rika, utbildade och ofta vita)
manniskan bade tilltalas och inbillar sig sjalv
att hen inte kan gora nagot at det som ofta
kallas for megatrender som varvérld starin-
tor (globalisering, milj6forandring, 6kande
arbetsborda, 6kande konkurrens, digitali-
sering/teknologisering och sé vidare). Som
en del av det globala nord och som arving-
arna till europeisk kolonialism dr manga av
oss nordborinbegripnaiFreires beskrivning
avdem som skapar, utnyttjar och lever pa an-
dras fortryck. I enlighet med Hegels analys
avmaktrelationen mellan slaven och herren,
framhaller Freire att de som fortrycker lika
mycket ar offer for sina egna fortryckande
praktiker och strukturer som de som direkt
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taller offer f6r dem. Alla som drinvolverade i
fortryckande system berdvas sin ménsklighet
och blir till sist blinda, passiva f6ljare av for-
ment givna och orubbliga regler och sociala
strukturer. Som visterlindska nordbor arvi
padetviset skyldiga att &ta oss kampen mot
var egen blinda passivitet, i vilken vi intalar
oss sjdlva att vi inte kan férdndra var situa-
tion samtidigt som vi haller varandra fang-
nailivsformer som torpederar existensvill-
koren f6r majoriteten avjordens befolkning,
for allt icke-ménskligt liv och for alla fram-
tida generationer. Det 4r minsann en kritisk
inre kamp som var och en behéver ta for att
en radikal fordandring ska kunna ske.

KRITISKT TANKANDE SOM

KARLEKSFYLLD PRAKTIK
Med tanke pa dagens utmaningar ligger det
modosamma och smirtsamma dock bara
skenbart i en avhallsamhet — fran extensiva
forbruksvanor och fran 6verdriven energi-
och resurskonsumtion. Det har dr forstés en
nodvindig borjan, men svarigheten bestari
att liara oss se pa oss sjilva och pa virlden
pa ett nytt sitt, nigot Machado de Oliveira
ar inne pa i boken Hospicing Modernity. Vi
behover inte en paus fran konsumtionen, sa
som nirvirlden stannade upp under corona-
tiden. Utmaningen bestari att inse att lang-
tan efter vissa former av tillfredstillelse och
lycka dr falska. For det racker det inte med
pseudo-kritiska sjalvanklagelser. Dessa for-
mar inte skapa en vag ut ur de gamla ”myter-
na”. De later oss enbart stanna till och blicka
langtansfull tillbaka pa det man inte lingre
farunna sig. Sjalvkritik betyder éven att kon-
kret soka och inta nya perspektiv, nagot som
visar sig i en forandring av ens mest vardag-
liga handlingar.

Det som verkar svart, att ge sig helhjartat i
kast med sjalv- och kulturkritik, 4r dock vid
narmare eftertanke aven djupt tillfredstal-
lande, givande och 6verraskande ofta rent-
av roligt. Den svarta feministen bell hooks
betonar att den pedagogiska verksamheten
ivilken vi ar kreativa och fantasifulla for att
uppticka alternativ till allt det som beho-

ver andras, ofta ar mycket lekfull och kér-
leksfylld. ”When we are free to let our minds
roam it is far more likely that our imagina-
tions will provide the creative energy that will
lead us to new thought and more engaging
ways of knowing.”

Om pedagogik som en (institutionaliserad)
praxis vill framja kritiskt tinkande s& beho-
ver verksamheten i forsta hand striva efter
att erbjuda s& mycket utrymme som majligt
forelever, studerande —och forliararna sjialva
—att stilla fragor, och att gestalta och skapa
alternativ till de rddande situationerna. Pe-
dagogiken borde vara en plats dar man far
lara kinna sig sjdlv och sina talanger genom
attien trygg situation testa vad man kan, vill,
ska och formar gora.

Fast det dr en sjalvkritisk granskande ro-
relse ivilken vilar kiinna oss sjalva sker den
alltid i gemenskap och dialog med ens klass-
och skolgemenskap. hooks skriver: "Learning
and talking together, we break with the no-
tion that our experience of gaining knowled-
geis private, individualistic and competitive”.
Att utforska mojlighetsramarna fér den egna
situationen bor alltsa inte forstas som ett ego-
centriskt uttryckisnidvbemarkelse, utan som
ett kreativt uppdrag att tillsammans med an-
dra soka sig fram till nya mojligheter, att sma-
ka pa nyasitt att vara, for att i 6vervigda steg
bryta med det som ar destruktivt.

DEN KRITISKT TANKANDE SKOLAN
SOM POLITISK ARENA

Den kritiska reflektionen uppmanar en att
iaktta det som ligger utanfor det som redan
existerar for att kunna ge uttryck for det som
kundevara.Vad iar 6nskvart? Vad vill jag och
vistriva efter? Dessa fragor pekartill att bor-
ja med pa det som Stenlund skriver ar det
viktigaste “redskapet” i den kritiskt tink-
ande rorelsen. For att kunna tinka kritiskt
behdvs “négot vi alla har: var okunskap och
ovisshet. Det svira med kritiskt tinkande ar
att kunna anvidnda ens ovisshet pa ett kon-
struktivt satt”. Skolor och larare drvana vid
att hantera och tala om okunskap pa ett in-
bjudande och konstruktivt sétt.
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Men fragan om vad som ar 6nskvért att
striva efter pekar dven pa en svag punktivara
pedagogiska verksamheter. Den kréver forr
eller senare ett stallningstagande. Vad som dr
relevant att iaktta, att uppméarksamma och
att striva efter dr inte bara frigor man stél-
ler for att avgora vilka argument som ar vik-
tiga i en diskussion om skollunchens kvali-
tet —de ar politiska fragor. Narvi som larare
engagerar vara elever och studeranden i att
lara sig tAnka kritiskt, s& visar det sig alltsa
att vi engagerar dem i en verksamhet som i
sin kdrna ar politisk.

Hur ska skolor och lirare tackla det? Ar
det dd inte helt tillrdackligt att undervisa om
kallkritik, det vill siga om hur man granskar
hallbarheteniolika pastadenden? Maste vita
stallning till relevansen i ett pastdende om
det riskerar bli politiskt?

Jagtroratt det som serut som en etisk sva-
righetildrarens professionella vardag bygger
pé ett missforstdnd om vad politik betyder.
Politik forstas allt for ofta som en kamp mel-
lan individuella standpunkter och intressen,
och darmed som en maktkamp. Kritiskt tink-
ande blir just har latt till det som vi sag att vi
borde undvika: ett forsok att hitta s manga
fel som mdjligt hos sin motstandare. Men jag
tror att vi beh6ver paminna oss om att poli-
tik betecknar den verksamhet dérvi som ge-
menskap virnar om var gemensamma varld.
Politiken kan forstas som en form avomsorg.
Viharsé klart olika perspektivoch intressen,
men den politiska striavan utgér fran insikten
attvialltid redan 4r och kommer att vara del
avvarandras liv. Inte minst under de manga
timmar som vi delar med varandra i skolan
ochiklassrummet.

For min egen del marker jag att min sva-
righet som larare bara till ytan handlar om
frdgan om huruvida jag far engagera mina
studeranden i kritiskt tinkande som en poli-

tiskverksamhet. Den fragan ar kanske till och
med en vilkommen ursékt for att inte grava
allt fér djupt. Det som gor mitt, och antagli-
gen mangas, lararjobb svart dr att det kritis-
katdnkandet kriver att jag sjilv tar stillning
till vad som arviktigt och relevant i mitt ar-
bete som pedagog. Jag dr del avden utbilda-
de, vita och rika befolkningen i det globala
norden och ska ldra mina studeranden, allt-
sdjust de som direkt kommer att drabbas av
mina och min generations fega tillkortakom-
manden, att tinka kritiskt.

Ibland skulle det kdnnas skont om jag
kunde n6ja mig med att enbart undervisa
kallkritik.
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